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ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS DEL INGLÉS EN “OHACA”

Resumen
La presente investigación tiene como tema principal la escuela rural y el desarrollo del inglés
en este contexto y por lo tanto, se cuestiona sobre ¿Qué estrategias didácticas hacen aportes al
proceso de enseñanza del inglés para básica primaria, en la agrupación de escuelas rurales
OHACA? De ahí que se pretende determinar las estrategias didácticas utilizadas y el aporte
de éstas en la enseñanza del inglés, en la agrupación de escuelas rurales OHACA para básica
primaria, e identificar los principales aspectos que influyen en el proceso de aprendizaje del
inglés como lengua extranjera. Por lo tanto, se buscan autores que puedan dar respuesta a
cuáles han sido algunas estrategias didácticas utilizadas en la ruralidad, que hayan aportado
significativamente al aprendizaje del inglés en básica primaria, tanto en lo local, como en el
extranjero. Para dar respuesta a las estrategias que dentro de la agrupación han tenido más
peso se toma en cuenta la entrevista y la encuesta. Así pues, la entrevista se aplica a la
profesora y, la encuesta, a los estudiantes. La entrevista aplicada a la profesora de inglés da
respuesta al objetivo de la investigación, ya que la docente indica algunas estrategias que han
servido para facilitar la enseñanza del inglés y motivar a sus estudiantes por este tema, como
lo son el aprendizaje colectivo y activo, el trabajo en equipo, entre otras. En cuanto a la
encuesta, se utilizó para dar caracterizar las principales variables que influyen en el proceso
de enseñanza-aprendizaje del inglés como lengua extranjera en la agrupación de escuelas
rurales.
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Por consiguiente, se concluyó que los estudiantes, por falta de estrategias que promuevan los
hábitos lectores, tienen dificultades en la habilidad de comprensión de lectura en una lengua
extranjera.
Palabras Claves: Escuela rural, estrategias didácticas, ruralidad, bilingüismo (Inglés como
lengua extranjera)

Abstract

This research takes as a principal topic the rural school and the development of the English
in this context and therefore, the questions on this research is what didactic strategies makes
contributions to the process of education of the English in primary in the group of rural
schools OHACA? Of there that tries to determine the didactic strategies used and the
contribution of these in the education of the English, in the group of rural schools OHACA
for primary, and to identify the principal aspects that influence the learning process of the
English as a foreign language. Therefore, these authors give response to which they have
been some didactic strategies used in a rurality, which have reached significantly to the
learning of the English in basic primary, so since local, as abroad. To give response to the
strategies that inside the group have had more weight the interview and the survey is borne in
mind. In this way, the interview applies to the teacher and, the survey, to the students. The
interview applied to the English teacher gives response to the aim of the investigation, since
the educational one indicates some strategies that have served to facilitate the education of
the English and to motivate to the students for this topic, since the collective and active
learning, the teamwork, among other things.

As for the survey, it was use for giving for characterizing the principal variables that
influence the process of education - learning of the English as a foreign language the group of
rural schools.
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Consequently, one concluded that the students, for lack of strategies that promote the reading
habits, have difficulties in the skill of comprehension of reading in a foreign language.

Keywords: Rural school, teaching strategies, rurality, bilingualism (English as a foreign
language).
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INTRODUCCIÓN

A lo largo de la historia en Colombia han sido numerosos los intentos por mejorar la
educación del inglés como lengua extranjera puesto que a través de resultados de las pruebas
estandarizadas como las PISA (Programme for International Student Assessment) en los
últimos años se ha evidenciado el bajo desempeño de los estudiantes respecto al manejo del
inglés (Rivas, 2015). A partir de allí, el gobierno se ha puesto en la labor de implementar
políticas que contribuyan a la solución de esta problemática. En respuesta a lo anterior, se ha
implementado el Programa nacional de bilingüismo desde el año 2004, enfocado de manera
directa en la atención de la comunidad educativa: los profesores, directivos, padres de familia
e investigadores, con el fin de analizar la problemática de la educación bilingüe a nivel
nacional. A partir de allí han surgido programas para el mejoramiento del manejo del inglés
como lengua extranjera. El último de ellos se titula Hacia una política coherente: Colombia
Bilingüe” (2014-2018), el cual plantea una serie de bases y lineamientos que buscan guiar y
mejorar la calidad de la enseñanza y el aprendizaje del inglés.
En una sociedad como la nuestra se encuentra permeada por la globalización, en los
últimos tiempos se ha considerado el manejo del inglés como una herramienta estratégica
para acceder a diferentes oportunidades y dinámicas globales en el ámbito académico,
laboral, cultural, económico, social y político. El programa Colombia Bilingüe busca mejorar
los niveles de competencia comunicativa de dicha lengua en la población colombiana, al
reconocer la importancia de una lengua extranjera y al implementar estrategias que
contribuyan al mejoramiento de la calidad educativa en el inglés.
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No obstante, a pesar que la política Colombia Bilingüe proporciona bases para la
enseñanza del inglés, no tiene en cuenta las variables que influyen en dicho proceso. Algunas
de esas variables son: La edad de los estudiantes, las necesidades educativas, la cantidad de
alumnos dentro del aula de clase, el entorno escolar, cuestiones psicológicas y actitudinales, e
incluso aspectos socioeconómicos y contextuales. Es, en este último aspecto, donde se
pretende tomar como objeto de estudio de esta investigación el contexto rural de la
agrupación de escuelas rurales OHACA, con el propósito de conocer cómo los maestros
desarrollan sus estrategias didácticas en relación con los parámetros propuestos en la política
pública, con las necesidades de la población estudiantil y con los Derechos Básicos de
Aprendizaje y, de esta manera, determinar cuáles de estas estrategias didácticas hacen aportes
al proceso de enseñanza-aprendizaje del inglés para básica primaria.
Por consiguiente, se procede al campo de estudio de la educación en contextos rurales,
en donde no se cuenta con una vasta investigación en cuanto a las estrategias didácticas del
inglés en colegios de básica primaria. No obstante, Morales Ríos y Ferreira Cabrera (2008)
dan a conocer el desarrollo de destrezas lingüísticas mediante la aplicación de actividades
para la correcta implementación de una estrategia didáctica en la que se promueva la
enseñanza del inglés de forma empírica. Este desarrollo se centra especialmente en cómo
enseñar una lengua extranjera desde el aprendizaje cooperativo, tomando como referente a
Vygotsky, lo cual da como resultado pautas sobre cómo diseñar y poner en práctica un
currículo, proponiendo actividades pertinentes para los estudiantes. Después de realizar
diferentes indagaciones en fuentes internacionales asociadas a las formas de enseñanza de
una lengua extranjera, se seleccionó esta investigación con el fin de relacionar así el estudio
de las diferentes estrategias didácticas que puedan aportar significativamente a la enseñanza y
el aprendizaje del inglés, con las estrategias que fueron identificadas en la agrupación de
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escuelas OHACA, como lo es el aprendizaje colaborativo, que más adelante se mostrará su
aplicación en estas.
Por otra parte, Antonio Bustos (2008) estudia los principales factores que influyen en
el tipo de educación en las escuelas rurales en Andalucía, España. En esta investigación, se
analiza el proceso de formación, los cambios que han sufrido los profesores en este tipo de
escuelas, los componentes que se encuentran presentes en el contexto educativo rural, así
como la básica primaria dentro de dicho contexto en el marco de la educación multigrado.
Los hallazgos que surgieron contribuyen al reconocimiento de factores negativos y positivos
que influyen en ámbito escolar dentro de la escuela rural.
Hernández (1997), por otro lado, evidencia un amplio estudio en donde se ponen en
práctica las estrategias didácticas para enseñar a estudiantes con necesidades especiales en
escuelas ordinarias de España, favoreciendo el trato especial dentro del aula para personas
superdotadas. En este estudio, el autor se centró en las metodologías de la enseñanza más
adecuadas para la formación de las personas con altas capacidades. En relación con nuestra
investigación, el artículo tiene en cuenta conceptos clave como el aprendizaje y la enseñanza
desde las habilidades y capacidades intelectuales de cada individuo, aspecto que es
importante en la enseñanza del inglés, así como el contexto, los recursos y las capacidades de
cada escuela; estos conceptos contribuyen en la delimitación de las principales dificultades a
la hora de la enseñanza y el aprendizaje de una lengua extranjera dentro del contexto rural.
No muy lejos al objeto de estudio de esta investigación, Betancourt y Martínez (2016)
realizan un estudio comparativo en el que se ven implicadas tres instituciones rurales, una
privada y dos públicas localizadas en Chía, Cota y Funza. En ellas, se analizaron aspectos que
infieren en la enseñanza del inglés. A partir de estos aspectos, se hallaron falencias en la
preparación de los profesores que afectan de manera directa en el desarrollo de las clases,
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pues en repetidas ocasiones los objetivos de las mismas se perdían o no eran tenidos en
cuenta para la previa preparación de los contenidos.
En el municipio de Pamplona, Norte de Santander, Vera et. al (2012), vinculan el
proceso que ha tenido la implementación de la escuela nueva en contextos rurales con las
diferentes metodologías como las de Decroly, Foucault y Dewey; con el propósito de ofrecer
diferentes lineamientos que pudiesen contribuir a la correcta construcción de la institución
educativa rural. Los resultados dan cuenta de la apropiación en el saber pedagógico y la
identificación de opciones de política para abordar problemas de reorganización de las
escuelas rurales.
Con el fin de propiciar espacios de reflexión y análisis para la construcción en torno al
saber pedagógico, social, político y educativo, fomentar la formación investigativa en el
campo de la educación y construir saberes que propicien el mejoramiento de la educación,
esta investigación se enfoca en la preocupación por las estrategias didácticas para la
enseñanza del inglés utilizadas por la docente en escuelas rurales de básica primaria como
objeto de estudio. Es por esto que se pretenden estudiar las estrategias didácticas de la
enseñanza del inglés que son puestas en práctica en la agrupación de escuelas rurales
OHACA, y se busca caracterizar el contexto rural como una variable principal que influye en
el proceso de enseñanza, al deducir qué estrategias son las más apropiadas para la enseñanza
del inglés y al analizar si dichas estrategias hacen aportes al proceso de enseñanza.
La intervención permite hacer hincapié en aquellos aspectos o detalles que median las
estrategias didácticas del área de inglés. Debido a la poca investigación en el marco de
escuela rural, en conjunto con la formación en una lengua extranjera, se quiere contribuir a la
mejora y progreso de este contexto, dentro del margen educacional, comprendiendo el
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ejercicio docente como un factor fundamental para propiciar ambientes de transformación
social dentro del aula.
De esta manera, se desarrolla la investigación en la agrupación de escuelas rurales
OHACA, donde se lleva a cabo la agricultura y, a través de esta, el desarrollo rural, los y las
docentes ajustan sus clases a la labor de la tierra, al cuidado de los animales y del medio
ambiente, vinculando así algunos de los temas de clase con elementos cotidianos del diario
vivir de los estudiantes.
No obstante, el inglés no tiene cabida para este tipo de estrategias en el aula de clase.
En este contexto, nace el interés por analizar las problemáticas respecto a la enseñanza y
aprendizaje del inglés en básica primaria. Por esta razón, esta investigación se centra en el
estudio de las estrategias didácticas de la enseñanza del inglés en estas cinco escuelas. De
este modo, se podrá comprender qué estrategias acuña la docente para las clases de inglés en
las escuelas, cómo las pone en práctica y cuáles de ellas hacen aportes significativos al
proceso de enseñanza del inglés como lengua extranjera.
Teniendo en cuenta poco estudio del tema específico elegido a estudiar, se lleva a
cabo un balance de conocimientos donde se realizó el levantamiento de referentes para
determinar los aportes en la construcción de un contexto histórico, social y cultural que
permita en primer lugar, distinguir la comprensión de las estrategias didácticas en la
enseñanza del inglés y, en segundo lugar, evidenciar las investigaciones que nos hablan de los
temas base del presente trabajo, que se constituyen como las categorías principales para el
desarrollo del mismo.
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LA ESCUELA RURAL: ESPACIO DE FORMACIÓN Y DESARROLLO CULTURAL

Uno de los campos menos estudiados por la disciplina investigativa dedicada a la
educación, es la escuela rural. Al parecer, solo se ha tenido en cuenta el contexto educativo
urbano para el análisis de diferentes factores que bien pueden ser totalmente diferentes en un
contexto rural. Parra (1996) denomina la escuela rural como una Escuela Invisible, debido a
que las escuelas que no llevan a cabo un desarrollo educativo pertinente y su carácter se ha
reducido, en un sentido estrictamente semántico, a la escuela como el lugar que no se ve y no
es tenida en cuenta.
La escuela rural sólo es rural en cuanto a su ubicación geográfica o, como lo expresa
Bustos (2011), es aquella que se encuentra en un contexto o zona de carácter rural, por lo cual
acoge el adjetivo que la caracteriza; se encuentra en un medio natural extenso en donde se
realiza, por lo general, la explotación de los recursos agrícolas. No obstante, si se tiene en
consideración los tipos de ruralidad expuestos por Ortega (2004) citado por Bustos (2011), la
escuela rural podría caracterizarse como aquella que se encuentra en lugares como:
●

Los espacios rurales próximos a grandes aglomeraciones y fuertemente influidos por
las dinámicas urbanas.

●

Los espacios rurales diversificados, vinculados por lo general a redes de ciudades
medias.

●

Los espacios rurales agrarios, cuyo desarrollo se mantiene fuertemente ligado a esta
actividad.

●

Los espacios rurales profundos, marcados por el enclavamiento.
Flórez (2017) por su parte, hace una crítica a la perspectiva contemporánea de

educación rural, ya que está enfocada más hacia la mera enseñanza que hacia los procesos
que van más allá y que trascienden las estructuras formales de la educación. Al respecto
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afirma que comprender la escuela rural implica tomar una postura multidimensional que
comprenda todos y cada uno de los elementos que hacen parte tanto del quehacer docente
como de la práctica pedagógica dentro y fuera del aula de clase. Así mismo, plantea una
educación rural a manera de construcción social pensada para la población campesina que
busque el beneficio y la formación de la misma a través de proyectos que involucren a la
comunidad Lasallista.
Es por esto que la ruralidad se encuentra atravesada por distintas aristas relacionadas
con lo cultural, lo social, lo económico, lo político, lo geográfico y las complejas relaciones
que, desde un hábitat, se generan. De ahí que, desde distintos postulados teóricos, se plantee
que los grandes cambios en el devenir de los siglos XX y XXI impliquen transformaciones no
sólo en aquello que se limite como un territorio, sino también en su conceptualización. Por
ejemplo, los cambios que contiene la interdependencia de las relaciones sociales, políticas y
económicas que se esparcen desde la globalización llevan al concepto de reestructuración
inmerso en contextos de interdependencia, bien para atraer o para aislar a los territorios,
según respondan a las cambiantes exigencias globales.
Por otro lado, la ruralidad tiene una nueva concepción en la que se abordan nociones
multidisciplinares que contribuyen al desarrollo del ámbito rural. Sanabria (2015) propone un
concepto de Nueva ruralidad como “producto de las dinámicas sociales con el territorio y con
las formas de producción” (p.50) puesto que se deriva de las estrechas relaciones entre la
comunidad y las formas de vida de las regiones rurales que, incluso para las zonas urbanas,
son de gran importancia para el desarrollo económico, cultural y social de toda la nación.
En este contexto, la ruralidad se abre más allá de lo geográfico o de dependencia a un
estado, hacia el análisis de las relaciones de quienes la habitan en interdependencia con esos
otros que lo afectan. Surgen, así, las necesidades e intereses de lo local en cuanto categoría
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que media e integra lo global y el territorio; es decir, que interroga la integración, las formas
de relación, la educación, el trabajo y la cultura que se pone de relieve en las relaciones
sociales más localizadas. Lo local no escapa de lo global, pero da cierta identidad a lo rural,
pues posibilita concebirlo como espacio con capacidad e iniciativa. Es entonces cuando la
educación cobra un especial sentido para dejar pasar la irrupción cultural, o para generar
prácticas y perspectivas que atraigan lo comunitario para empoderarlo desde sí, en enlace con
la cotidianidad de lo local, en posturas de resistencia.
En relación con la agrupación de escuelas rurales OHACA, la ruralidad y en especial
la escuela rural se ven de la mano en los procesos de enseñanza al articular los contenidos
curriculares con propuestas ecológicas que contribuyen al entorno escolar, a los campesinos
aledaños a cada una de las sedes y a los hogares de cada uno de los estudiantes de esta
agrupación; quienes, con su aporte al cuidado de la tierra, se ven implícitos en el desarrollo
económico, político y social del campo.

LA ESCOLARIDAD MULTIGRADO EN BÁSICA PRIMARIA

La escolaridad multigrado en el aula es un factor importante dentro de la educación
rural, particularmente característico del tipo de educación en los contextos rurales; debido a
que la cantidad de alumnos es minoritaria, no es posible realizar una homogeneización por
grupos y por ende se asigna un solo docente a un grupo en el que convergen diferentes niños
y niñas.

La escuela multigrado, escuela unitaria o también llamada escuela unidocente
es una escuela que
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“reúne a alumnos de diferentes edades y niveles en una sola aula, por lo
general a cargo de único profesor o profesora (...) Esta escuela tiene sus
orígenes en el sistema educativo formal. Lo que hoy es un sistema complejo
organizado en niveles, grados y asignaturas, se inició con escuelas de una
sola aula y un único maestro, donde confluyen alumnos de edades muy
diversas y se aprendía de todo” (Torres, 1995, p. 86).
Para Vargas (2003), la escuela multigrado es aquella en la que el docente enseña dos o
más grados simultáneamente, en una misma aula de clases. En el desarrollo de las estrategias
didácticas en este tipo de escuelas multigrado, se amplía la oportunidad del uso de métodos
colaborativos, ya que hay una mayor facilidad de integrar a la comunidad educativa en
distintos procesos formativos de la construcción de saberes, estableciendo vínculos entorno al
contexto educativo.
La escuela rural multigrado comprendida en cada una de las sedes de la agrupación
OHACA, se caracteriza por agrupar únicamente estudiantes de básica primaria pertenecientes
a grados de primero a cuarto. El Ministerio de Educación Nacional (MEN) define Básica
primaria, basado en la ley 115, artículo 21 de 1994, como los cinco primeros grados de la
educación primaria, en los cuales se debe fomentar, los valores fundamentales de
convivencia, el deseo de saber, el desarrollo de comunidades educativas (leer, escribir,
escuchar, hablar), desarrollo para apreciar y utilizar la lengua como medio de expresión
estética, entre otros.
Al interior del aula, los estudiantes se organizan de manera conjunta, todos aprenden
y desarrollan los mismos contenidos, aunque a un ritmo distinto, dependiendo de la edad de
cada uno de ellos. El trabajo se desarrolla de manera dirigida por la docente a cargo quien, en
este caso, se encarga únicamente de la enseñanza del inglés.
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ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS PARA LA ENSEÑANZA DEL INGLÉS COMO
LENGUA EXTRANJERA

Las estrategias didácticas son aquellos “procedimientos específicos que usan los
estudiantes para desarrollar determinados procesos de aprendizaje” (Richards y Lockhart,
1994, p.7); se definen como un medio para alcanzar los objetivos del aprendizaje de
determinada materia. Díaz (2002) propone la existencia de múltiples conceptos de las
estrategias didácticas, entre ellos, procedimientos que siguen un mismo propósito e
instrumentos socioculturales en los que se aprende en contextos, y que van de la mano de una
persona que conoce más de determinado tema.
Por su parte, Nisbet y Shucksmith (1987) definen las estrategias didácticas como:
“Las secuencias de procedimientos o planes orientados hacia la consecución de metas del
aprendizaje, mientras que los conocimientos específicos dentro de esa secuencia se
denominan, tácticas de aprendizaje” (p.130). Las estrategias didácticas son definidas
entonces, como un medio para alcanzar los objetivos del aprendizaje de determinada materia.
Ahora bien, en el contexto de estrategias didácticas, a presente investigación le da un
enfoque al concepto de lengua extranjera, desde lo que se conoce como bilingüismo, un tema
de constante discusión en la actualidad ya que se ha definido de diferentes maneras. Entre las
definiciones más conocidas está la del autor Leonard Bloomfield (1976), en la que nos dice
que el bilingüismo se refiere a tener un nivel nativo de dos lenguas diferentes. El concepto de
Einar Haugen (1956), nos dice que el bilingüismo es el uso de expresiones completas de dos
lenguas.
En Colombia, se manejan dos conceptos distintos a lo que concierne al bilingüismo.
Por un lado, tenemos el etnolingüísmo que es lo que se refiere a lenguas nativas junto con el
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manejo de la lengua española y, por otro lado, tenemos el inglés como lengua extranjera,
concepto en el que se basa esta investigación.
En cuanto a los diferentes tipos de estrategias planteadas en una primera estancia por
por Díaz Barriga, y que a su vez son utilizadas en la agrupación de escuelas rurales OHACA,
se hace un primer acercamiento al aprendizaje colaborativo. Díaz Barriga (2002) propone que
este tipo de estrategias en los estudiantes hace que aprendan más, motiva a mejorar sus
relaciones con sus otros compañeros y aumenta a su vez su autoestima. Por otra parte los
postulados de autores como Vigotsky, Leontiev entre otros afirman que el acto del
aprendizaje es un proceso netamente social. Es por eso que se hace vital la utilidad de esta
estrategia desde diferentes elementos como lo son: El trabajo en equipo, en donde los
estudiantes solucionan, en equipo, los problemas que se presentan en el aula con acertividad y
desarrollando habilidades de liderazgo y cooperación, la comunicación que se desarrolla de
manera individual, la responsabilidad y la autoevaluación.
Por otro lado tenemos el método TPR ( Total Physical Response) desarrollado por
James Asher (1960), en donde define que este método parte del postulado que el cerebro
humano se encuentra perfectamente programado para poder aprender una segunda lengua o
lengua extranjera combinando el habla con la acción. Con respecto a los roles los estudiantes
tienen poca incidencia sobre el contenido de lo que están aprendiendo, su rol se basa en
comprender y responder físicamente a los comandos dados por el docente. En cambio el
papel del docente en el aula es un papel totalmente activo, ya que es la persona encargada de
dirigir las acciones de los estudiantes así como también es quien selecciona y diseña los
contenidos, tal como lo exponen Asher y García (1969).
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DISEÑO METODOLÓGICO

Con el propósito de asumir un enfoque investigativo que pudiese satisfacer las
necesidades del estudio, se optó por un enfoque cualitativo de tipo descriptivo, en donde los
autores Blasco y Pérez (2007, p. 25), señalan que “la investigación cualitativa estudia la
realidad en su contexto natural y cómo sucede, sacando e interpretando fenómenos de
acuerdo con las personas implicadas”. Así pues, se determina que el enfoque de la
investigación es descriptivo ya que se distinguen elementos de las estrategias didácticas para
la enseñanza de inglés como lengua extranjera. Para la recolección de datos, se determinó
hacer uso de tres herramientas como son la observación de clase, la entrevista semiestructurada y la encuesta.
La importancia y prominencia de la entrevista varía entre profesiones. Así, mientras
que en algunos círculos la entrevista es la técnica por excelencia, en otros contextos la
entrevista funciona como auxiliar. Kahn y Cannel (1957) distinguen cuatro niveles según esta
clasificación: La entrevista como técnica es utilizada por entrevistadores de personal o de
opinión pública que, durante su formación, se enfrentan a literatura especializada en
entrevista, debido a que necesitan de un entrenamiento centrado en las diversas técnicas de
entrevista, ya que su éxito vocacional depende mayormente de sus habilidades como
entrevistadores.
Así mismo, Hernandez, R (2010) indica que “Las entrevistas semiestructuradas, por
su parte, se basan en una guía de asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad de
introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mayor información sobre
los temas deseados” (p. 428).

22

Por otro lado, Janesick (1998), citado por Hernández, Fernández y Baptista, (1998),
indica que con la entrevista se logra una comunicación y construcción conjunta de
significados de un tema determinado por medio de las preguntas y las respuestas. Es así como
la información que es requerida se va dando poco a poco con cada argumento que el
entrevistado pueda brindar. Ahora bien, se puede definir la encuesta, siguiendo a García
Ferrando (2001), como
Una técnica que utiliza un conjunto de procedimientos estandarizados
de investigación mediante los cuales se recoge y analiza una serie de
datos de una muestra de casos representativa de una población o
universo más amplio, del que se pretende explorar, describir, predecir
y/o explicar una serie de características (p. 142).
La entrevista fue aplicada a una sola docente de inglés pues es la única que imparte
esta asignatura en las 5 escuelas de la agrupación, lo cual da cuenta de las razones por las que
solo hay un dia de clase de inglés a la semana por cada escuela. Así pues, se toman en cuenta
para la entrevista, preguntas relacionadas con las estrategias didácticas que utiliza en sus
clases, las actividades que más le funcionan para motivar a los estudiantes, las principales
problemáticas del bilingüismo en la agrupación OHACA, el apoyo que recibe de la secretaría
de educación, entre otras.
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Figura 1. Entrevista semiestructurada realizada para la investigación
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Se construyó una entrevista semi-estructurada, con el objeto de indagar la perspectiva
de la docente de la agrupación, para identificar las valoraciones e interpretaciones que tiene
sobre sus prácticas en el contexto rural en la agrupación de escuelas OHACA. Es decir, se
tienen en cuenta sus opiniones, percepciones, representaciones, imágenes, visiones,
vivencias, pensamientos, sentimientos, creencias, significados, subjetividades y emociones
relacionadas con el trabajo en el aula de clase de acuerdo a la realidad del contexto.

Es así como se empieza a estructurar la comprensión de estrategias didácticas para la
docente entrevistada, quien desde su quehacer indica que se constituyen a través de “las
acciones con sentido que se desarrollan en clase, con el fin de lograr un resultado óptimo en
el aprendizaje de una lengua extranjera”.

Por otro lado, para Sierra Bravo, citado por Anguita, J. y otros (2003) la encuesta
consiste igualmente en la obtención de datos de interés sociológico mediante la interrogación
a los miembros de la sociedad. Este tipo de recolección de datos es el procedimiento
sociológico de investigación más importante y el más empleado.

A. Alaminos Chica y J.L. Castejón Costa (2006) Exponen que la
encuesta se considera un procedimiento más de recogida de datos,
como los cuestionarios, las entrevistas, las escalas de opinión, los
inventarios, etc, y forma parte de la fase de recogida de datos dentro
de un método más amplio de investigación, tal como el método
experimental, cuasiexperimental o correlacional. En este caso, el
término encuesta es sinónimo de cuestionario o entrevista (p .7)
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Esta encuesta fue aplicada a 36 estudiantes de cinco escuelas multigrado de la
agrupación de escuelas OHACA (Olarte, Arrayanes, Hato y Argentina) y para esto, se tuvo
en cuenta las siguientes categorías para la realización de ésta: Frecuencia de clases, nivel de
interés, habilidades comunicativas y apropiación de la lengua. Esta encuesta contiene
preguntas de opción múltiple en las que podían (en casos específicos) escoger una o dos
opciones, Así mismo, se hicieron 4 preguntas con el fin de identificar cuáles eran los aspectos
en los que los estudiantes del área de inglés tenían más dificultades

Las encuestas fueron realizadas en cuatro de las cinco escuelas rurales de la
agrupación OHACA: Olarte, Arrayanes, Hato y Argentina; en la escuela Curubital no nos fue
posible realizar el proceso de investigación pese al difícil acceso al lugar.

Figura 2. Tabulación de resultados de la encuesta (preguntas 1 y 2)
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Figura 3. Tabulación de resultados de la encuesta (preguntas 3 y 4)

Para el correcto análisis de las respuestas en la entrevista se realizó una triangulación de las
respuestas otorgadas por la docente entrevistada con conceptos de autores, para que así se
pudiese contrastar las diferentes categorías importantes que dieron respuesta a la pregunta de
investigación. (Ver Anexos:Triangulación de la información)
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RESULTADOS

Para dar respuesta a la pregunta de la presente investigación, se parte de preguntas
exploratorias realizadas a los estudiantes de básica primaria a través de la encuesta en la que
se hacen preguntas relacionadas con el gusto e interés por la clase de inglés, las actividades
que se les dificulta más, el tiempo y espacio que dedican los docentes para la enseñanza.
De esta manera, se evidencia que Con relación a las habilidades lingüísticas, se les
preguntó: “¿Cuál de las siguientes actividades crees que son más difíciles en inglés?”, lo que
arrojó como resultado, que el 50% de los estudiantes tiene dificultades a la hora de leer en el
idioma inglés, el 36.1 % contribuye a que los estudiantes indican que se les dificulta escribir
en este idioma, posteriormente, el 13.8% manifiesta que es la escucha lo que se les hace más
complicado y finalmente, la oralidad constituye el 30.5%. Por lo tanto, se puede observar un
porcentaje alto en la lectura en el idioma inglés y que la siguiente dificultad más frecuente es
la de la escritura, pasando por la oralidad y finalmente la escucha. Por otro lado, se les
pregunta a los estudiantes que si creen que les servirá el inglés cuando terminen el colegio, a
lo que el 97.2 % indica que sí, mientras que el 2.7% manifiesta que no.
Así mismo, se les pregunta a los estudiantes sobre cómo se sienten en las clases de
inglés, a lo que el 33.3 % indica que le encanta, con ideas el 19.4 %, feliz 30.5 %, indispuesto
5.5 %, con sueño 5.5 %, no entiendo 0% y triste 5.5 %, lo que indica que la mayoría de
estudiantes tienen una buena actitud durante la clase de inglés, pero que aún así, hay un
porcentaje bajo de estudiantes que no se sienten bien en esta clase lo que puede ser resultado
de las actividades de la docente, la hora en que se da la clase o la poca regularidad de esta.
Por otro lado, se les pregunta sobre la importancia que para ellos tiene el inglés en el
futuro, a lo que el 97.2 % manifiesta que el inglés será importante para el futuro de ellos
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cuando terminen el colegio, mientras que el 2.7 % indica que no lo será. Por lo tanto, se
establece que los estudiantes del área rural (en su mayoría) comprenden la relevancia que el
inglés tiene en el mundo actual y de igual manera, en el futuro de ellos.
Por último, se les pregunta por el día que tienen la clase de inglés a la semana, a lo
que ellos responden: Lunes 13.8%, martes 30.5 %, miércoles, jueves y viernes 27.7%. En
síntesis, los estudiantes sólo ven un día a la semana la clase de inglés, lo que constituye una
poca interiorización de los estudiantes en el área de inglés, pues deben esperar una semana
para poder de nuevo practicar con la docente, tiempo en el que pueden olvidar fácilmente lo
anteriormente visto.
Figura 4.Gráficas generales de los resultados de la encuesta
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Así mismo, durante la aplicación de las encuestas y la entrevista semi-estructurada, se
realizaron una serie de observaciones en las que se evidenciaron el desarrollo de diferentes
estrategias didácticas que se relacionan directamente con el contexto de los estudiantes, más
precisamente con lo relacionado al desarrollo agrícola y el cuidado del medio ambiente. En
este orden de ideas, en cada una de las escuelas visitadas, se pudo observar como cada una de
estas contaba con un huerto creado por los mismos estudiantes, espacio en el cual se
reutilizaron elementos, contribuyendo así al reciclaje. En este caso, se puede ver como el rol
de la docente de las escuelas, está en adaptar sus estrategias didácticas en torno a la
construcción de estos espacios, para que así la formación del niño sea un conjunto con su
desarrollo lingüístico y a su vez enfocado al mejoramiento y progreso del contexto rural.
Igualmente, mediante la observación del desarrollo de las clases de la docente de la
agrupación, se pudo evidenciar claramente el uso de las TICs, pese a que ninguna de las
escuelas de la agrupación contaba con equipo tecnológico para la ejecución de las clases
planteadas para la enseñanza del inglés. Así mismo, la profesora del área hacia una
exploración de recursos didácticos, como las rondas infantiles en inglés, haciendo uso
únicamente de su celular para poder reproducirlas ante sus estudiantes, motivando de esta
manera la participación, el aprendizaje de la lengua y fortaleciendo las competencias
lingüísticas en los niños de la agrupación de escuelas rurales OHACA.
De esta manera se observa que la docente que imparte la clase de inglés, al usar
estrategias donde se fortalece el trabajo en equipo, puede generar en los estudiantes un mayor
interés por la clase, ya que, como indica Vigotsky, el aprendizaje es un proceso social, lo que
recae en que los estudiantes puedan tener mayor confianza con el ambiente en el que se
genera el aprendizaje del idioma inglés y por lo tanto, se traduce en el 83.2 % de los
estudiantes que se sienten bien en el área de inglés (sumando el porcentaje de los niños
encuestados que indicaron que les encanta, tienen ideas y se sienten felices).
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Por otro lado, la docente utiliza videos, canciones, juegos como concéntrese, la lotería
o construcción de oraciones y párrafos sencillos para mantener a los estudiantes
concentrados, lo cual, según María Montessori (1915) “Cada niño es diferente en su
capacidad cognitiva, sus intereses y su forma de trabajar y aprender. La escuela debe
brindarle al niño la oportunidad de desarrollarse a su propio ritmo, en un ambiente de
cooperación y respeto. La competencia ha de ser consigo mismo, no con los demás”.
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CONCLUSIONES

Los hallazgos encontrados en estudio permiten afirmar que, en cuanto a las estrategias
didácticas utilizadas dentro de la agrupación de escuelas rurales OHACA, es evidente que no
se lleva a cabo al pie de la letra las propuestas del Programa Colombia Bilingüe, no sólo
porque el nivel de comprensión de los estudiantes no es acorde a los contenidos planteados,
sino también porque la escolaridad multigrado difiere en la manera como la docente enseña.
Así mismo, se demuestra que la docente a cargo del área de inglés en las cinco escuelas,
busca a través de herramientas crear sus propias estrategias partiendo de aportes pedagógicos
respecto a la enseñanza en el aula en donde se destacan el TPR (Total Physical Response), el
aprendizaje colaborativo, el aprendizaje activo, y el trabajo grupal.
La respuesta a la pregunta de investigación qué es ¿Qué estrategias didácticas hacen
aportes al proceso de enseñanza del inglés para básica primaria, en la agrupación de escuelas
rurales OHACA? Se encontraron las estrategias del trabajo en equipo a través del aprendizaje
colaborativo, el uso de material didáctico, relacionado con el campo y el sector agrícola, y
finalmente el uso de TICs.
A través de estas estrategias, la docente busca captar la atención y el interés de los
estudiantes para así incentivar su aprendizaje por una lengua diferente. Al ejecutarlas, la
docente hace uso recursivo de las TICs como medio para el desarrollo de actividades que
buscan ejercitar las habilidades comunicativas de los estudiantes. Entre ellas, están el uso de
rondas o canciones, la proyección de videos educativos e ilustrativos, el uso de juegos como
bingos y loterías, el uso de guías y la práctica de canciones repetitivas, todo esto en inglés.
Dentro de los aportes que estas estrategias hacen al proceso de enseñanza del inglés se
encuentran: formas de alternas de aprendizaje en las escuelas rurales, iniciativas claves para
la motivación por la interacción entre estudiantes, usos recursivos del medio ambiente rural,
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promover el uso de las TICs como medio para el aprendizaje. El desarrollo de valores
sociales que promueven una convivencia social armoniosa y la cultura de la paz a través de
actividades en equipo, que fomentan los valores del respeto, la tolerancia y solidaridad. Ya
que estas características positivas son de gran importancia en el momento de la formación
individual y colectiva del niño, para obtener la construcción de no solamente ambientes
escolares agradables, sino también contribuir positivamente a la transformación social.
Así mismo, los aportes que con esta investigación se llevaron a cabo, fueron el
descubrimiento de aquellas herramientas que permitan el fortalecimiento creativo de los
currículos que se generan en el área rural, con el fin de poder establecer mejores parámetros y
actividades que puedan desarrollarse en aquellos contextos en que los estudiantes están
inmersos con el aprendizaje de idiomas extranjeros, generando conocimiento de una lengua
extranjera a través de la exploración de la propia realidad que rodea al estudiante, en este
caso sería la agricultura y el campo.
Por otra parte, se logra concluir que los estudiantes de la agrupación de escuelas
rurales presentan falencias al momento de realizar actividades de comprensión de lectura en
una lengua extranjera. La problemática al parecer es causa de la falta de hábitos de lectura en
inglés de los estudiantes puesto que, dentro de las estrategias didácticas utilizadas por la
docente, ninguna promueve la motivación ni el ejercicio por la lectura y la comprensión de
textos en inglés.
En cuanto a las competencias de habla y escucha en lengua extranjera, se evidencia
que los estudiantes no cuentan con un nivel de manejo que permita en su totalidad la
comprensión del inglés, problemática que se puede presentar debido a que los estudiantes
carecen de oportunidades para poner en práctica sus conocimientos.

33

Finalmente, se determina que las escuelas rurales pese a la lejanía respecto al contexto
urbano, carecen de atención por parte de los entes administrativos y gubernamentales. Al ser
instituciones de difícil acceso, han sido olvidadas, marginadas y sus recursos son producto de
la recursividad y la creatividad de las docentes y del apoyo de los padres de familia y
campesinos que habitan en zonas aledañas a estos contextos.
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